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Abstract
Until the present time the teaching of Spanish as a heritage language in Japan has been
carried out at the elementary, junior high and high school levels, although it is not
particularly widespread, and not sufficient to fulfill the needs of heritage Spanish speakers
living in Japan. In the university, on the other hand, the teaching of Spanish is almost entirely
limited to Spanish as a foreign language (SFL) classes. This article first highlights the
current status of, and some problems that, Spanish heritage speakers are facing in Japan.
The second part of the article describes the creation of a Spanish Class for Heritage
Speakers at Kanda University of International Studies (KUIS) since it started as a pilot
project in the 2019-20 academic year until it became a formal class with credits in the 2020-
21 academic year. Creating these classes brought to light the importance of having a class
designed to address their imbalanced bilingualism and lack of proficiency in some of their
Spanish language skills, as well as the need to create a culturally-sensitive and friendly
environment to reinforce their identities. The following presentation will cover who the
Spanish heritage speakers of KUIS are, what kind of methods have been implemented in the
class during these two years to address their needs, as well as results and recommendations,

concerns based on students’ feedback, and limitations of our study.

Este articulo es fruto del proyecto “El espafiol como lengua de herencia en la Universidad de Estudios
Internacionales de Kanda: su Investigacion y practica didactica” patrocinado por el Research Institute of
Language Studies and Language Education de dicha universidad.

La primera parte sobre el “Estado de la cuestion” esta redactada por Kengo Matsui y la segunda, “La clase de
espaiiol para hablantes de herencia de KUIS”, por Veri Farina.



PRIMERA PARTE: ESTADO DE LA CUESTION
1. El espaiiol en Japon: desde el punto de vista de las lenguas de herencia

El concepto de “lenguas de herencia, y “hablantes de (lenguas de) herencia”, se discute
basicamente en el contexto en que los inmigrantes forman parte de una sociedad. Dadas las
repetidas enmiendas de la ley de control de la inmigracion en Japon en el afio 1990 y 2019, esta
sociedad se ha convertido mas multilingiie y multicultural que nunca. Segin el informe que dio
a conocer el 27 de marzo de 2020 la Agencia de Servicios Migratorios de Japon (Shutsunyiikoku
zairyi kanri cho; Immigration Services Agency of Japan), organismo extraministerial del
Ministerio de Justicia, el nimero de residentes extranjeros en el pais a finales de 2019 era de
2.933.137, una cifra récord, con un aumento de 202.044 (7,4%) en comparacion con el final
del afio anterior®. Entre ellos, hay 72.620 residentes en total procedentes de los paises
hispanohablantes*, de los cuales los habitantes de ascendencia peruana representan la
comunidad mas numerosa (48.669), seguida por los de origen boliviano (6.096), argentino
(3.077), mexicano (2.889) y colombiano (2.509)°. Se prevé que esta cifra, no solo la de los
hispanohablantes sino en general, se elevara mas en el futuro y, por lo tanto, se espera que el
pais que los recibe establezca una infraestructura y un sistema adecuados para la convivencia.

Como consecuencia de la situacion actual, los problemas sociales y laborales con los que
se enfrentan tanto los inmigrantes como sus hijos son cada vez mas severos. En el afio 2019 el
Ministerio de Educacion, Cultura, Deportes, Ciencia y Tecnologia (Ministerio de Educacion,

en adelante), recogia en un informe bienal que el nimero de niflos de escuelas primarias y

En este trabajo dejamos de lado casos de las lenguas indigenas y no las incluimos bajo este término. El idioma
ainu en Japon puede ser uno de los ejemplos.

Fuente: Comunicado de prensa de la misma agencia, disponible en inglés en
<https://www.isa.go.jp/en/publications/press/nyuukokukanri04_00003.html>. [Fecha de consulta: 27 de octubre de 2020]
En concreto, contamos los siguientes 20 paises: Espafia, Guinea Ecuatorial, Costa Rica, Cuba, Republica
Dominicana, El Salvador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Argentina, Bolivia, Chile, Colombia,
Ecuador, Paraguay, Perti, Uruguay y Venezuela.

Fuente: Zairyi gaikokujin tokei [Estadistica de Residentes Extranjeros] (a final de diciembre de 2019) de la
agencia mencionada ya arriba. Recuperado en <http://www.moj.go.jp/housei/toukei/toukei _ichiran_touroku.html>.
[Fecha de consulta: 27 de octubre de 2020]



secundarias publicas que necesitaban la instruccion del japonés superaba las cincuenta mil
personas (40.755 extranjeros y 10.371 japoneses, un total de 51.126)°. De estos hay 3.788
hispanohablantes de nacionalidad extranjera (9,3%) y otros 471 de nacionalidad japonesa
(4,5%)7. Todo esto supone que aquellos nifios se sumergen en una situacion llamada
“bilingliismo incompleto” (double-limited bilingualism, cf. Nakajima 2010, 2016; Sakamoto
2019), que se refiere a un cierto tipo de bilingiiismo en que la competencia lingiistica esta
limitada tanto en la lengua materna de su madre y/o padre (en nuestro caso, el espafiol) como
en la lengua del pais de acogida (el japonés)®. En consecuencia, sufren muchos problemas como
la dificultad para comunicarse con su familia y compaifieros de la escuela, la necesidad de
abandonar el curso por no entender el idioma en el que les ensefian, ademas del consiguiente
atraso en el desarrollo cognitivo y lingiiistico por lo que se les dificulta, entre otras cosas,
cultivar su identidad lingiiistica y cultural. De hecho, el Ministerio de Educacion revela, a través
de su primer y reciente estudio a escala nacional, que en las escuelas primarias y secundarias
(basicas) existen mas de 123.000 alumnos extranjeros (sin contar con aquellos de nacionalidad
miltiple), y es posible que alrededor de 20.000 de ellos no asistan a las escuelas’. Aunque se
pudiera también asociar a ciertas condiciones sociales y laborales de los padres esta situacion
educativa en la que se encuentran dichos nifios, se considera que deberia darselas apoyo tanto
en la ensefianza de la lengua materna como del japonés, para facilitarles el proceso educativo a
nivel escolar. Este argumento se hace mas contundente al contemplar el hecho de que los

alumnos de bachillerato publico que necesitan la instruccion del japonés —los supuestos

EN

Fuente: Nihongo shido ga hitsuyona jido seito no ukeire jokyo to ni kansuru chosa (heisei 30 nendo) no kekka ni
tsuite (27 de septiembre de 2019, 10 de enero de 2020 corregido en parte). Recuperado en
<https://www.mext.go.jp/b_menu/houdou/31/09/1421569 _00001.htm>. [Fecha de consulta: 27 de octubre de 2020]
En el segundo caso se puede incluir a aquellos nifios llamados kikokushijo [nifios repatriados], los de nacionalidad
multiple y los de matrimonios mixtos hispano-japonés, de ahi que su idioma en hogar sea japonés y/o espailol.
En este articulo, de ahora en adelante, trataremos de “inmigrantes” estos dos casos de nifios indistintamente.
Para mas detalles sobre la situacion de los nifios hispanos en Japon a lo largo de las ultimas décadas, véase, por
ejemplo, Tamaki (2014), Miyazaki (2016), Ushida (2014).

Fuente: Gaikokujin no kodomo no shiigaku jokyé to chosa kekka ni tsuite (27 de marzo de 2020). Recuperado en
<https://www.mext.go.jp/b_menu/houdou/31/09/1421568_00001.htm>. [Fecha de consulta: 27 de octubre de 2020]
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bilingiies incompletos en términos referidos arriba— caigan en perores condiciones de la vida
no solamente académica sino laboral en comparacion con la totalidad de los bachilleres, como
se seflala a continuacion entre paréntesis: la tasa de abandono escolar es de 9,6% (1,3%), la de
acceso a la educacion superior 42,2% (71,1%), la de acceso al empleo temporal 40,0% (4,3%)
y la de sin acceso a ambos 18,2% (6,7%) [de la misma fuente citada en la nota 6].

Ahora bien, en la sociedad japonesa el japonés es practicamente la unica lengua estatal y
mayoritaria, y que goza de su alto estatus socioecondmico y cultural. Dada su prioridad, la
enseflanza de la lengua a los residentes extranjeros se trata como una de las tareas mas urgentes
de resolver, mientras se fomentan el apoyo y los servicio multilingiies ofrecidos no solo a
quienes los necesitan sino también a quienes los ofrecen'’. Respecto a los demés idiomas como
el espafiol, por el contrario, aun no se ha realizado ninguna medida ni apoyo concreto a nivel
gubernamental nacional para su ensefianza a los descendientes de esta poblacién''. En
consecuencia, su uso se limita a determinadas ocasiones como en el ambito familiar o la
comunidad. Desde esta perspectiva sociolingiiistica, entendemos que las lenguas de herencia
son aquellas que “tienen un estatus minoritario en un contexto donde predomina una lengua

sobre las demas” (Alonso-Marks 2016: 527)'2.

10 Como ejemplos representativos de cada tema, aqui podriamos destacar los tres portales que siguen:

a. Tsunagaru hirogaru nihongo deno kurashi (Sitio web de estudio del idioma japonés para “extranjeros
residentes”) por la Agencia de Asuntos Culturales <https://tsunagarujp.bunka.go.jp/>.

b. Tagengo seikatsu joho [Guia multilingiie de la vida japonesa] por el Consejo de Administraciones Locales
para las Relaciones Internacionales <http://www.clair.or.jp/tagengo/>.

c. CASTA-NET (Multilingual resources for school children with foreign backgrounds and software tools
available on the Internet [Recursos multilingiies y herramientas para escolares de origen extranjero
disponibles en Internet]) por el Ministerio de Educacién, Cultura, Deportes, Ciencia y Tecnologia
<https://casta-net.mext.go.jp/>.

" Aun asi, hemos de referirnos al hecho de que en mayo de 2019 se cre6 el Consejo Asesor para la mejora
de la educacion de los nifios extranjeros y otros afines (Gaikokujin jido seito t6 no kyoiku no jijitsu
ni kansuru yashikisha kaigi), y que en su informe publicado en marzo de 2020 hizo una serie de
propuestas al Estado, administraciones locales, escuelas y otras organizaciones afines para que tomen
ciertas medidas, incluso sobre el tema de educacion lingiiistica y cultural para los nifios en cuestion. Vid.
<https://www.mext.go.jp/b_menu/shingi/chousa/shotou/151/mext_00255.html>.

12 La misma autora alude a que “[a] juzgar por todas las acepciones que se han barajado en la literatura, definir el
término hablantes de herencia no ha resultado tan simple empresa. Una gran parte de las definiciones que se han
propuesto hasta la fecha han girado alrededor de dos elementos bien diferenciados: que haya una conexion
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Respecto al punto de vista de adquisicion del lenguaje, habra casos en que algunos se
pueden considerar hablantes nativos del espafiol en la sociedad japonesa, por ejemplo, por
formarse en una escuela étnica y asi mantener el mismo nivel de competencia de la lengua (vid.
el apartado 2) y, por tanto, seria mas apropiado hablar de lengua materna que de herencia. De
hecho, para definir una lengua materna, no pocas veces se trata de otros criterios diferentes al

nivel de competencia o el mayor uso como se demuestran en el siguiente cuadro:

Cuadro 1. Muestra de universitarios de espafiol de herencia y su lengua materna'

Hablante y su perfil A B C
Lugar de nacimiento Japon Japon Pert
Hablante(s) nativos en la familia padre madre y padre | madre y padre
El idioma que usa en el hogar japonés espaiol espafiol

El idioma de instruccion en la educacion primaria

. japonés japonés japonés
y secundaria Jjap Jap Jap

Espaiiol/japonés como lengua matern:

Criterios de lengua materna '#

es ip es ip es ip
ORIGEN VRV v o
IDENTIFICACION E ! :
a. interna E N N E E v
b. externa v v N4
COMPETENCIA N N N
FUNCION V N/ LV

personal o familiar con un determinado grupo o que estos hablantes posean un cierto grado de competencia
lingtiistica” (ibid.). En presente trabajo en adelante, al hablar de este término nos centraremos solo en este
segundo aspecto (para mas detalles, véase el apartado 3.1).

13 Los datos se basan en Matsui (2019), aunque al presente cuadro le hemos agregado un elemento (la fila del
idioma de instruccién) que no aparecia alli. En ese trabajo de investigacion, se realizO una entrevista con
hablantes de espailol de herencia que aprenden la lengua espafiola en la carrera universitaria.

14 Los criterios son adoptados de Skutnabb-Kangas & Bucak (1995: 360 [traduccion propia]). Las definiciones de
cada criterio son como las que siguen (ibid. [traduccion propia]):

-ORIGEN: la(s) lenguas que uno aprendi6 primero.

-IDENTIFICACION interna: la(s) lenguas con la(s) que uno se identifica. / externa: la(s) lenguas de la(s) que
uno es identificado gcomo hablante nativo por otros.

-COMPETENCIA: la(s) lenguas que uno sabe mas.

-FUNCION: la(s) lenguas uno usa més.



Son los de ORIGEN e IDENTIFICACION los que nos hacen asociar fuertemente con
determinado grupo nacional, étnico y/o cultural al que pertenece cada individuo (Shoji 2010:
11). Aunque fuera de nuestra intencion, precisamente son estos criterios donde nuestros
informantes se diferencian unos a otros'>. En cambio, con respecto a COMPETENCIA y
FUNCION, los tres coinciden en que el idioma dominante es japonés y de esto se puede deducir
que a lo largo de la vida escolar iba prevaleciendo la lengua nacional (japonés) sobre la de
hogar (espafiol)'®. Asi, hemos de afiadir también que muchas veces las lenguas inmigrantes se
heredan con gran esfuerzo no solo de los padres sino de la comunidad y sin ello, en el peor de
los casos y no raras veces, se perderan incluso en una sola generacion (la segunda). Si los
hispanohablantes de herencia en Japon (en nuestro caso) logran llegar hasta la universidad, se
pone en duda cuantos de ellos puedan mantener la competencia lingiiistica del espafiol como

se espera tener a su edad.

2. La ensefianza del espaiiol en las escuelas y universidades de Japon

Para los que tienen origen extranjero en Japon, las escuelas llamadas Gaikokujin gakko
(literalmente quiere decir “escuelas extranjeras”, pero se corresponderia con las escuelas
internacionales o las étnicas) son uno de los lugares educativos principales donde se suele
estudiar materias por medio de las lenguas nacionales de cada pais de origen. En lo que
concierne a nuestro interés, se puede apreciar el Colegio Mundo de Alegria, que posee un curso

peruano y otro brasilefio, y en el primero, se puede reconocer la ensefianza del espafiol como

15 En torno a definiciones sobre estos conceptos y otros afines, véanse Takahashi (2013), Shoji (2010), Kondo-
Brown (2019) y referencias ahi citadas. A pesar de todo ello, aqui utilizaremos indistintamente los dos términos,
lengua materna y lengua de herencia —y sus respectivos hablantes—, siguiendo a la definicion que adoptamos
arriba.

16 En realidad, conforme a la definicién que optamos aqui no podemos considerar a la hablante A como hablante
de espaiiol de herencia, dado que de pequefia no estaba expuesta a este idioma y se admite que su grado de
conocimiento de la lengua esta lejos del de nativo. Ademés, afirma que no sentia necesidad de aprender espafiol
hasta tener 12 afios de edad cuando hizo el primer viaje a Argentina, el pais de origen de su padre.

6



lengua de herencia!”.

Por otra parte, si bien hay muy pocas escuelas publicas que ponen en practica la ensefianza
de las lenguas de herencia (Takahashi 2013; Nishikawa 2019), se puede admitir cierta dindmica
en colaboracion con voluntarios de comunidades, asi como de administraciones locales,
universidades, ONG (en sigla inglesa, NGO: non-governmental Organization), ONP (NPO:
nonprofit organization), sobre todo en aquellas areas donde vive concentrada la poblacion
inmigrante'®.

Es de resaltar que, al nivel de bachillerato y universitario, segun parece, no hay ningun
curso de espafiol como lengua heredada, sino que suele haber clases del espafiol como lengua
extranjera (ELE)". A este respecto, el Ministerio de Educacién informa que, hasta el momento
del 1 de mayo de 2018, ya se contaba con 677 bachilleratos donde se ofrecian clases de lenguas
extranjeras salvo la inglesa y 96 de ellos contaban con clases de espaifiol cuyo numero de
matriculados era de 2.863%, Por otro lado, el mismo 6rgano del Estado comunica que el niimero
de universidades que ofrecen clases de espafiol es de 228 (31% de 736 universidades).

Aunque normalmente se recomienda empezar cuanto antes la educacion bilingiie por la

cuestion de la hipétesis del periodo critico (critical period hypothesis, cf.Nakajima 2016;

17 Su pagina oficial: <http://www.mundodealegria.org/>. [Fecha de consulta: 27 de octubre de 2020]

Dando un vistazo al listado de escuelas en cuestion que se presentan en la siguiente
pagina web del Ministerio de Educacion, esta parece ser la unica de la comunidad hispana:
<https://www.mext.go.jp/a_menu/koutou/shikaku/07111314/003.htm>. [Fecha de consulta: 27 de octubre de 2020]

18 Cabe citar, entre otras, las siguientes organizaciones e instituciones cuyas actividades se pueden confirmar en la
actualidad: Bilingual/Multilingual Child Network (BMCN) <https:/sites.google.com/view/bmcn/home?authuser=0>;
Kanagawa kokusai koryi zaidan (Kanagawa International Fundation) <http://www kifjp.org/>; Hamamatsu
gaikokujin kodomo kyoiku shien kyokai TOMO?2 <http://tomo2kodomo.com/>; Toyonaka kokusai koryi kyokai
(Association for Toyonaka Multicultural Symbiosis) <https://a-atoms.info/»; Comunidad Latina Hyogo
<https://www.hlc-jp.com/>; Asociacion Japonés Peruana para la integracion (AJAPE) <http://ajape.org/>; y una
escuela particular de idiomas Marce International <http://www.marceinternational jp/>.

19 A partir de ahora nos referiremos a “espafiol como lengua extranjera” por su sigla en espafiol ELE.

20 Fuente: Heisei 29 nendo koto gakko ni okeru kokusaikoryii 16 no jokyé ni tsuite (27 de agosto de 2019).
Recuperado en <https://www.mext.go.jp/a_menu/koutou/ryugaku/koukousei/1323946.htm>. [Fecha de consulta:
27 de octubre de 2020]

Por otro lado, en cuanto a los problemas con que se enfrentan a la hora de dirigir las clases de herencia, véase
Takahashi (2013), Shoji (2017) y Nishikawa (2019).



Sakamoto 2019), basandonos en el hecho de que en la actualidad la ensefianza de lenguas de
herencia a nivel escolar todavia no esta al alcance de muchos hablantes de herencia, podemos
considerar que ofrecerlas tanto en el bachillerato como en la universidad podria ser una
alternativa valiosa. De hecho, una de los informantes que colabord con Matsui (2019) ya habia
estudiado espafiol en un curso de bachillerato antes de entrar en la universidad. Si los hablantes
de herencia del bachillerato y de la universidad, quienes ya han pasado por dicha etapa de
formacion lingiiistica, tienen suficiente dominio de la lengua japonesa, habra muy pocas
posibilidades de que se queden en el fenomeno de “bilingiiismo sustractivo” (subtractive
bilingualism, cf. Nakajima 2010, 2016; Sakamoto 2019) y podran aprovechar al maximo el
aprendizaje de lenguas heredadas.

Por otra parte, se considera necesario resaltar que en la ensefianza de lenguas de herencia
no solo en el bachillerato sino en la universidad seria importante reconocer las similitudes y
diferencias que hay entre los adolescentes de herencia y los nifios de herencia?'. A este
proposito, se suele hablar de similitudes/diferencias entre los hablantes de herencia y los
hablantes monolingiies (nativos) por un lado, y entre los hablantes de herencia y los estudiantes
de LE por otro?. Teniendo en cuenta sobre todo este segundo caso, Douglas (2019: 161) afirma
que ensefiar a los hablantes de herencia separandolos de los estudiantes de LE sera de mayor
eficacia que las clases mixtas. En el apartado 5 se hablara de tipos de clases de herencia
incluyendo el tema de clases mixtas®.

A continuacion, en la segunda parte de este articulo, vamos a presentar un caso concreto

y pionero de la creacion de clases de espafiol para hablantes de herencia en una universidad

2! Nakajima (2010: 127) sefiala que en Canada la ensefianza de las lenguas de herencia sera dirigida a nifios desde
el preescolar hasta los de los primeros cursos de la secundaria, pero en Estados Unidos sera dirigida a estudiantes
a partir de los ultimos cursos de la escuela secundaria hasta la universidad.

22 Acosta (2011: 135-138) nos facilita de forma esquemética una serie de caracteristicas del proceso de la
adquisicion del hablante de herencia y otra de tipos de hablantes de herencia.

23 Para mas discusion sobre clases mixtas, véase, por ejemplo, Potowski (2015: 63-65).



japonesa, Kanda University of International Studies**. En los primeros apartados 1 y 2, se
explica una historia y proceso en que radica la necesidad de un curso de espafiol para hablantes
de herencia en el ambito universitario japonés. En el apartado 3 se presentan pasos preliminares
para la creacion de este curso y en el apartado 4, a su vez, trataremos sobre el tema de las metas
del mismo. En el apartado 5 se hablara de tipos de clases de herencia que ha habido en la
universidad, incluyendo el tema de clases mixtas. En el apartado 6, se tratara de las
caracteristicas de hablantes de espafiol de herencia que forman parte del curso y de la
metodologia de su ensefianza. Para terminar, en el apartado 7, aparte de la necesidad e
importancia de clases de herencia, propondremos algunas sugerencias relacionadas con el tema

y problemas afines a la creacion de este tipo de cursos.

SEGUNDA PARTE: LA CLASE DE ESPANOL PARA HABLANTES DE HERENCIA
DE KUIS
1. Introduccion

Las lenguas de herencia en Japon forman parte y cada vez mas de la sociedad japonesa.
Tal vez sean mas notorias en unas regiones que en otras dependiendo del contexto y los motivos
por los que los inmigrantes se hayan ubicado en cada lugar, bien sea de paso para ahorrar
dinero® o para quedarse, adoptando Japon como su nuevo pafs. Sea cual sea la razén no
podemos olvidar que el de las lenguas de herencia no solo es un tema que viene de la mano de
la inmigracion sino también de las minorias indigenas®® y los hijos de matrimonios mixtos entre
japonés o japonesa y extranjero. Durante afios se ha denunciado que la educacion en Japon es

obligatoria para los nifios japoneses, pero no para los extranjeros y que esto podria ser el origen

24 A lo largo del articulo la Universidad de Estudios Internacionales de Kanda se mencionar4 por su sigla en inglés
como KUIS.

25 Los llamados dekasegi que son trabajadores que migran para trabajar, ahorrar dinero y luego regresar a su lugar
de origen.

26 Dependiendo del contexto sociopolitico y del avance del desplazamiento lingiiistico (language shiff) hacia la
lengua mayoritaria.



de que muchos de ellos no asistan a las escuelas?’. Eso es un problema, pero los que asisten, de
igual manera sufren de otras dificultades como la falta de apoyo con la lengua japonesa y la
lengua materna o de herencia. También es importante mencionar esa misma falta de apoyo y
aislamiento a los padres que no hablan el japonés y no entienden el sistema de la escuela ni de
la educacion en Japon. (Quiénes de estos chicos pueden sofiar con ingresar a una universidad
japonesa (en caso de que haya logrado recorrer el camino educativo hasta graduarse de
bachillerato)? Y si algunos tienen posibilidad, ;pueden realmente elegir estudiar lo que les
interesa si no dominan bien japonés e inglés (caso de los hablantes de herencia repatriados
llamados kikokushijo)? De los que llegaron a la universidad, ;cuantos han podido mantener su
lengua de herencia? ;O cuantos empiezan a estudiar o a recuperar su lengua de herencia
aprendiéndola como si fuera una lengua extranjera? En KUIS encontramos que existe una
poblacion —que no esta formalmente determinada— de hablantes de herencia de diversos
origenes®® que, en general, no ha recibido, como hemos mencionado, apoyo para mantener su
lengua de herencia a lo largo de su vida estudiantil. Pensando en que es conveniente realizar
cambios mas estables en el tiempo, nos preguntamos como se podria empezar. Efectivamente,
con anterioridad, profesores e investigadores (Shintani 2015; Nishikawa 2019; Kubota 2019,
entre otros), centros educativos como universidades, escuelas, asociaciones, han tomado cartas
en el asunto®. Por lo general, a nivel universitario, se trata de movimientos aislados que duran
un tiempo o se hacen cada cierto tiempo. Pensamos que es necesario que formen parte de un

programa o syllabus y que los estudiantes hablantes de herencia puedan obtener créditos al

27 International Press (7 de enero de 2019)
<https://internationalpress.jp/2019/01/07/autoridades-japonesas-no-saben-si-mas-de-16-000-ninos-extranjeros-asisten-a-la-escuela/>.

28 A continuacion, se indica un numero aproximado de estudiantes de primer curso del afio 2019 que tienen otra
nacionalidad diferente a la japonesa (segun su nacionalidad): china, 26; coreana, 8; filipina, 7; brasilefa, 2;
peruana, 2; vietnamita, 1; nepali, 1; tailandesa, 1. [Elaboracion propia]

2 The Japanese Society for Mother Tongue, Heritage Language, and Bilingual Education, Colegio Mundo de
Alegria en la ciudad de Hamamatsu, Center for the Multicultural Public Sphere de la Universidad de Utsunomiya
para apoyar con la lengua japonesa a los nifios extranjeros, entre muchos otros, algunos mencionados
anteriormente en la primera parte de este articulo.
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cursarlos. Se recomienda que estén integrados al sistema y que, en lo posible, este tipo de
educacion no le falte a ningin hablante de herencia de Japon que desee formar parte de él.
Pensamos que en este momento, formar a los estudiantes desde el nivel universitario es la mejor
manera de garantizar este proceso, creando las asignaturas necesarias para que los hablantes de
herencia tengan la oportunidad de encontrar un lugar, un espacio, donde puedan reunirse y
hacer florecer libremente y en compaiia de otros compaiieros con experiencias similares,

ademas de la lengua, la totalidad de su identidad.

2. Cémo comenz6 todo

Durante las clases de Espafiol basico I de la carrera de espaiiol del Departamento de
Lenguas Iberoamericanas nos dimos cuenta de que habia estudiantes con raices hispanas que
tenian dominio oral del idioma espaiiol. Para ellos las clases basicas de ELE al inicio eran
interesantes porque completaban vacios lingiiisticos que tenian por la falta de formacion en la
lengua de herencia y de vocabulario en ambitos lingiiisticos diferentes al del nucleo familiar o
de la comunidad. Sin embargo, después de un tiempo, las clases se volvian menos interesantes
para ellos porque estan disefiadas para estudiantes que aprenden espailol desde cero. Si tenemos
en cuenta que los hablantes de herencia estan dispersos en diferentes secciones, constituyen
una minoria de a veces uno por clase. Esto hace que con frecuencia no se tomen en cuenta sus
necesidades especificas que, también puede estar relacionado con que, por lo general, los
profesores estan formados para ensefiar espafiol como lengua extranjera y no tienen una
formacion especializada para trabajar las necesidades de los hablantes de herencia en clases
mixtas o especificas de herencia.

Ademas de las clases de Espaiiol basico de la carrera de espaiiol, también esta el espaiiol
que se ofrece como materia optativa para los estudiantes de otras especialidades. A estas clases

también llega algun hablante de espaiiol de herencia que se inscribe con el deseo de mejorar su
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espafiol. Pero lejos de ser un beneficio, es muy duro para él/ella porque no solo el nivel es de
principiantes sino que por lo general en esas clases se avanza mas despacio que en las clases
de la carrera de espaiol. Esto termina por desmotivarlo/la porque todos estan incomodos en
clase. Los que estan comenzando a aprender espafiol se sienten intimidados por el alumno de
herencia y el alumno de herencia siente vergilienza o timidez de sobresalir y habla despacio para
que los otros estudiantes lo entiendan. En vista de esta situacion, se determind que debia haber
una clase acorde con sus necesidades que no representara una pérdida de tiempo para los
estudiantes de espailol de herencia sino un aliciente y una oportunidad de desarrollar y avanzar
en su conocimiento y destrezas del espaiiol.

Otro grupo a destacar es el de los hablantes de espafiol de herencia de otras carreras que
visitan timidamente el area de espafiol del Multilingual Communication Center (MULC)*®
de KUIS, buscando informacion sobre donde pueden recibir clases para mejorar su nivel de
espaflol, practicarlo para no olvidarlo, o sobre exdmenes, como los Diplomas de Espafiol como
Lengua Extranjera (DELE), para medir su nivel de espafiol o certificarlo. Desafortunadamente
los alumnos de herencia que no son de la carrera de espafol no tienen una conexion directa,
informacion que les recomiende visitar este lugar con confianza. MULC es un excelente
espacio también para ellos y gracias a sus visitas se pudo obtener un panorama del tipo de
poblacion de hablantes de espafiol de herencia que existia desatendida en KUIS.

Las tres situaciones anteriormente expuestas nos pusieron a pensar qué se podia hacer por
los hablantes de espafiol de herencia, para que la clase también cubriera sus necesidades
especificas. En primer lugar se concert6 una cita con cada uno de los alumnos de herencia con

los que se tenia relacion en 2019 y se les preguntd si se unirian a un curso de espaiiol para

30 MULC es un espacio de KUIS donde los estudiantes de portugués brasilefio, espafiol, chino, coreano, tailandés,
vietnamita e indonesio pueden practicar las lenguas en las que se estan especializando, a modo de inmersion.
Esta area cuenta con profesores nativos y estudiantes de intercambio que se encuentran en areas y pabellones
especificos ambientados como si estuvieran estudiando en el extranjero, en los paises de los idiomas que estan
aprendiendo.
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hablantes de herencia en caso de que esta se creara. Después de explicarles en qué consistiria
el curso de espafiol para hablantes de herencia todos aceptaron contentos aceptaron contentos
formar parte de esa iniciativa.

Finalmente se llevo la peticion al departamento de espafiol y se acepto la realizacion de
un programa piloto. Se hizo propaganda con un poster explicativo®! (vid. anexo) que aclaraba
en espafiol y en japonés qué son las lenguas de herencia y quiénes son los hablantes de herencia
ofreciendo varios ejemplos para que los estudiantes pudieran identificarse con algin caso.
Ademas se proporciond la informacion de contacto por si tenian alguna duda y se especifico
una fecha y un lugar para la reunion de orientacién. De esta manera comenz6 la clase piloto en
el curso escolar 2019-20. En vista del empeiio y de la voluntad de aprender que tenian los
alumnos durante las clases del primer semestre, al comenzar el segundo semestre se solicito la
formalizacion de esta asignatura para que pudieran obtener créditos por cursarla. A partir del
afio escolar 2020-21 pasé a ser una materia optativa con créditos que se llama: “Espaiiol 111
(a)/(b) B —Espaiiol para hablantes de herencia”. Esta materia la pueden tomar cada semestre,

a lo largo de toda la carrera, hasta que se gradtien.

3. Pasos preliminares para la elaboracion de la Clase de espaiiol para hablantes de herencia
3.1. Quiénes son hablantes de herencia

En primer lugar habia que determinar dentro de qué marco definiriamos a los alumnos que
serian considerados como estudiantes de la clase de espafiol para hablantes de herencia de Japon.
Como la definicion de hablante de herencia depende del contexto local, como explica Carreira

(2004), quien ademas concluye que,

31 El péster que aqui anexamos es la Giltima version del mismo cuya imagen original —utilizada para el curso piloto
de 2019-20— mas no el contenido, fue modificada durante el curso 2020-21.
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(...) [heritage language learners are] not as a homogeneous cluster of learners, but a
collection of different types of learners who share the characteristic of having identity and
linguistic needs that relate to their family background. These needs arise from having had

insufficient exposure to their HL and HC during their formative years (Carreira 2004: 21)

finalmente, nos inclinamos por los siguientes casos que son los que incluimos en el poster de
anuncio-propaganda de la clase, porque creemos que abarcan la mayoria de los contextos:

- los que han heredado o aprendido el espafiol en Japon porque unos de sus padres, o
ambos, son de origen hispanohablante o nikkei y lo hablan mucho o poco en casa;

- los que aprendieron espaiiol en su pais de origen hispano antes de venir a Japon, lo hablan
y lo escuchan en casa, pero no han tenido la oportunidad de desarrollarlo académicamente
o para hablar de otros temas diferentes a los que se hablan en familia porque terminaron
de escolarizarse en Japon;

- los que retornaron a Japon después de haber vivido y estudiado en una escuela local por
mucho tiempo en un pais donde se habla espafiol, aunque sus padres sean japoneses y
no hablen espaiiol.

Al ser relativamente bajo el nimero de hablantes de espaiiol de herencia en KUIS, nuestra

definicion es bastante inclusiva para poder apoyar a la mayor cantidad posible de alumnos de
diferentes contextos, incluso aquellos no clasificados debido a la complejidad de su propio

contexto lingiiistico-cultural heredado.

3.2. El Contexto
En segundo lugar, para poder seleccionar el contenidos y el nivel de la clase, habia que
conocer el contexto en el que estdn inmersos los alumnos hablantes de herencia. Esto permitiria

elaborar la entrevista y conseguir la informacion necesaria para adecuar mejor la clase. ;Qué
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informacion se necesitaba saber para disefiar la clase de espafiol para hablantes de herencia? Se

plantearon las siguientes preguntas:

3.2.1. La necesidad elaborar un censo de alumnos de ascendencia hispana en KUIS

a. ¢Cuantos alumnos de ascendencia hispana hay en KUIS?

b. (Cuantos de ellos pertenecen al departamento de espafiol? ;Y a otros departamentos?

c. (Cuantos alumnos tienen el espafiol como lengua materna?

d. ¢Cuantos de esos alumnos tienen el espafiol como lengua de herencia?

e. (Cuantos alumnos solo tienen la herencia cultural mas no la lingiiistica?

f. (Cuantos nacieron en paises hispanos?

g. (Cuantos nacieron y estudiaron cierto tiempo dentro del sistema educativo de su pais
hispano antes de inmigrar a Japon?

h. ;Cuantos son descendientes de hispanos inmigrantes en Japon?

i. (Cuantos son descendientes de japoneses que habian emigrado a paises hispanos
(nikkei)?

j-  ¢Cuantos son repatriados, hijos de matrimonios mixtos hispano-japonés? ;O repatriados,
hijos de matrimonios japoneses, que hicieron gran parte de sus estudios escolares en

espaiiol dentro del sistema educativo de algun pais hispano?

3.3. Nivel de espariol de los alumnos

En tercer lugar habia que determinar el nivel de espailol de los alumnos. (Cémo se
determino el nivel de los alumnos en la clase? Por ahora solo contamos con una seccion de
nivel intermedio-alto. Por lo general, en esta clase, los descendientes de nativos o de nikkei
hablan con mas fluidez y los nacidos en Japon de matrimonio mixto japonés-hispano

comprenden mas de lo que pueden comunicar en espafiol. Pero esto no es una regla, puede
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variar segun el contexto sociolingiiistico y econémico de cada estudiante.

3.3.1. Antes de ingresar a la clase

Se midio el nivel de espafiol de algunos por medio de entrevistas. Otros estudiantes ya
eran alumnos directos de la profesora de la clase de espaiiol para hablantes de herencia, pero
que estudiaban ELE en la clase de Espaiiol basico del Departamento de Lenguas Iberoamericanas
y de Espafiol optativo. Por esta razon la profesora ya conocia su nivel y sus necesidades. A

otros estudiantes aislados se les determiné el nivel por las charlas en MULC.

3.3.2. Al inicio del semestre

Se realizé una entrevista individual a cada estudiante para conocer sus circunstancias
lingiiisticas personales, familiares, sociales y sus intereses personales. De esta manera se pudo
determinar mas detalladamente el nivel de dominio de la lengua oral. Del nivel de dominio de
la lengua escrita se sabia el de los alumnos que tomaban las clases de la carrera de espafiol y
del Espaiiol optativo. También se les pidi6 que se autoevaluaran el nivel de dominio de las
cuatro destrezas de la lengua. Los alumnos que no habian tomado ningun curso de espaiiol,
fueron evaluados a medida que realizaban trabajos escritos para entregar. La informacion de
las entrevistas se utilizo para decidir el material a usar en clase. Era importante también conocer
sus intereses, por ejemplo, temas de los que quisieran poder hablar fluidamente en espafol pero
que no pueden porque no dominan el vocabulario o las expresiones especificas a usar. Ademas
es una manera de descubrir si los estudiantes coinciden y poder traer esos temas a la clase para

que puedan conocerse mejor y acercarse segun sus afinidades.

4. Metas a alcanzar a través de la Clase de espaiiol para hablantes de herencia

Una vez determinados quiénes son los hablantes de herencia y sus carencias tanto afectivas
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como académicas se establecen las metas a conseguir para que el programa de espaiiol para
hablantes de herencia consiga aumentar la autoestima lingiiistica de los alumnos (Potowski
2015: 29). Hay otras metas importantes para que un curso de Espaiiol para Hablantes Nativos
(EHN) abarque todas las necesidades de los alumnos. Quizas la mas importante entre ellas son
las necesidades afectivas. Muchos de los alumnos bilingiies muestran inseguridad sobre su
espaiiol y miedo ante la idea de estudiarlo formalmente. Esto se debe a varios factores. Muchos
han recibido criticas de hispanohablantes monolingiies por el espafiol que hablan (Potowski

2015: 28).

4.1. Objetivos de las metas afectivas

a. Ayudarlos a fortalecer o tal vez reivindicar su identidad hispana.

b. Darles la oportunidad de estar en contacto con las otras variedades de espafiol de sus
compaiieros para reforzar el conocimiento y orgullo por la propia y el aprecio por la
de los demas.

c. Proporcionarles la oportunidad de descubrir lo que los une dentro de la cultura hispana
y apreciar las diferencias idiosincraticas entre ellos.

d. Crear un espacio fisico para:

- compartir su vision de ser japoneses e hispanos a la vez.

- los que han heredado o aprendido el espafiol en Japon porque unos de sus padres, o
ambos, son de origen hispanohablante o nikkei y lo hablan mucho o poco en casa;

- sentirse libres de “ser” quienes son porque hay otros estudiantes como ellos.

- hablar de sus experiencias sociales y educativas con compaiieros que han vivido
situaciones similares en Japon.

- buscar juntos soluciones para los problemas de los chicos hispanohablantes que llegan

a vivir y estudiar en Japon.
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e. Crear oportunidades para acercarse mas a su familia (y comunidad, si la tienen) a

través de actividades que generen interés y curiosidad en la cultura de herencia.

4.2. Las metas a nivel académico
a. Desarrollar la expresion oral en temas diferentes a los del entorno familiar.
b. Fomentar el habito de la lectura en espafiol. Que se conviertan en lectores independientes.
c. Interpretar, analizar, opinar y discutir sobre noticias.
d. Desarrollar la destreza de sintesis, identificacion de idea principal y redaccion en espaiiol.
e. Cubrir la gramatica que no dominan por no haber estudiado dentro del contexto

académico en espafiol.

f. Mejorar la ortografia: acentuacion y reglas de escritura y lectura de palabras.

g. Manejar el registro formal tanto oral como escrito.

5. Tipos de clases con hablantes de espaiiol de herencia en KUIS
5.1. La clase mixta en cuanto al tipo de estudiantes’’: estudiantes regulares de espaiiol y
estudiantes hablantes de espaiiol de herencia

Hay dos tipos en KUIS: a. clases mixtas de espafiol como especialidad y b. clase mixta de
espafiol como materia optativa.

Es importante resaltar que en estas clases mixtas hay alumnos de ascendencia hispana o
nikkei que no hablan el espafiol, pero tienen conexion cultural con el mundo hispano. Esta
relacion ha convivido con su cotidianidad hispano-japonesa desde pequefios. Estos alumnos
llevan en si conocimientos y experiencias culturales heredadas por su contexto familiar.
Algunos, después de aprender bien el espaiiol bien sea en la universidad o en algin viaje de

intercambio o de estudios en paises hispanohablantes se sienten mas seguros y comienzan a

32 Para mayor informacion sobre este punto, leer Sugita y Park (2020).
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buscar sus raices. En esta etapa de su desarrollo lingiiistico y de identidad, si ellos lo desean

también pueden pasar a formar parte de la clases de espaiiol para hablantes de herencia.

5.1.1. El papel del profesor en esta clase mixta

En su mayoria, los profesores no tienen la formacion para trabajar en clases mixtas con
alumnos regulares de espailol y alumnos de lengua heredada, porque su especialidad es como
ensefiar segundas lenguas. Esto les preocupa a muchos. Al ver esta situacion se penso en una
solucion temporal porque estos alumnos son muy pocos en cada clase y los profesores no tienen
una formacién académica sobre como enseflar a estos alumnos o como trabajar en una clase
mixta®. Entonces se decidi6 que el alumno puede trabajar junto con la clase cuando aprenden
temas que son pertinentes a sus carencias, y de lo contrario, pueden hacer una actividad
determinada de mutuo acuerdo (profesor-alumno) y que sea de provecho para el hablante de
herencia como: actividades de comprension de lectura, resimenes, etc. que también sirven a
los profesores para descubrir qué le falta y poder disefiar actividades tiles para este alumno y
que luego sean discutidas y corregidas junto al profesor en otro horario (hay que tener en cuenta
que esto supone una carga extra de trabajo para el profesor si no se le otorga un horario para
cumplir con esta actividad extra). En sus momentos en conjunto con la clase, puede apoyar a
los compaiieros o se le puede poner a trabajar con los alumnos regulares de mayor nivel de
espafiol para que se beneficien mutuamente.

Resultados hasta ahora: esta aproximacion al tratamiento de un alumno de herencia en la
clase mixta se realizo con una alumna de primero y un alumno de segundo afio. Ser tomados
en cuenta por el profesor, de manera discreta frente al resto de la clase, los fue motivando y con
una buena comunicacion (alumno-profesor) se fue haciendo un balance entre lo que era

importante para ellos de la clase del nivel basico al mismo tiempo que trabajaban material mas

33 Beaudrie, Ducar y Potowski (2014), Fernandez-Dobao (2020), Brandenburg (2018), Silipo (2018).
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adecuado para continuar el desarrollo de su lengua y que no se estancara. En una conversacion
con estos alumnos comentaron lo importante que habia sido para ellos que se les tomara en
cuenta y que les dieran ejercicios especificos que les permitieran desarrollar mas los aspectos
de la lengua que son avanzados en ellos. Pero todavia faltaba ver como conseguir el beneficio
mutuo entre los alumnos hablantes de espafiol de herencia y los alumnos regulares. Una idea
es poner a trabajar juntos alumnos regulares con un buen dominio de las destrezas del espafiol.
Por lo general a ellos les cuesta mas la conversacion y dominan la gramatica y el hablante de
herencia, habla mejor, pero no domina la gramatica porque nunca la aprendi6. También se
penso que una solucion seria tener mas alumnos de herencia juntos en la misma clase mixta,
porque como se comentd con anterioridad, son pocos. Esto les permitiria conocerse entre ellos
e interactuar comodamente ademas de apoyarse mutuamente. Y al profesor que le toque esa
clase, podria entonces trabajarla como clase mixta con mas poblacion de hablantes de herencia.
Para el afio escolar 2020-21 esta propuesta se hizo realidad y se agrupd a los hablantes de
espafiol de herencia juntos en la misma clase del Espaiiol basico I y I y con la misma profesora

de clase de espafiol para hablantes de herencia®*.

5.2. La clase de espaiiol mixta para hablantes de herencia en cuanto al nivel de dominio de
las destrezas

La clase es mixta en cuanto al nivel de dominio de la lengua: alumnos hablantes de
herencia con diferente dominio de las destrezas del espafiol. Se espera poder crear en un futuro
proximo un horario para dividir la clase de herencia por niveles de dominio de la destreza oral
y deje de ser mixta en este aspecto. De esta clase es de la que se hablara a continuacion a lo

largo de este articulo.

3% Lamentablemente no se contaba con la pandemia del COVID-19 que no ha permitido trabajar la clase mixta de
espaiiol como se esperaba. Al quedar la clase en linea ha sido dificil crear grupos y rotaciones adecuadas.
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6. Como es y quiénes conforman la clase de espaiiol para hablantes de herencia de KUIS

Por diferentes motivos como viajes de intercambio, busqueda de empleo, graduacion,
coincidencia de horario con alguna materia troncal, necesidad de trabajar y ahorrar mas dinero
para pagar los estudios, la rotacion de los alumnos cada semestre es grande, dificultando un
poco la realizacion del programa. Los estudiantes provienen de la carrera de espafiol, de 1C
(International Communication), de la carrera de tailandés, de la carrera de portugués brasilefio

y de la carrera de inglés.

6.1. En cuanto al origen de su multiculturalidad

a. Nacidos en Japon descendientes de nikkei peruanos.

b. Nativos que con edades comprendidas entre los 5 y 9 afios inmigraron en Japén con
sus familias (peruano, colombiano, costarricense).

c. Hijos de matrimonio mixto hispano-japonés nacidos en Japon (peruano-japonés,
cubano-japonés, colombiano-japonés, venezolano-japonés, hondurefio-japonés, espafiol-
japonés).

d. Chicos con algun antepasado japonés en el arbol familiar.

e. Hijo de nikkei mexicano y nikkei brasilefio que han vivido y estudiado en México,

Brasil y Japon a lo largo de todo su periodo escolar.

6.2. En cuanto al dominio del espaiiol
Basicamente el espectro lingiiistico de los alumnos que han pasado o que contintian en la
clase de espafiol para hablantes de herencia de KUIS es el siguiente:
a. Alumnos que hablan y entienden muy bien el espaiiol. Necesitan desarrollar la destreza
de lectoescritura. Necesitan ampliar vocabulario diferente al ambito familiar y de su

comunidad (si la tiene).
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b. Alumnos que comprenden mejor de lo que pueden comunicar tanto de manera oral
como escrita. Su nivel de comunicacion oral en espaiiol es alto, pero tienen lagunas
gramaticales y de vocabulario. Suelen mezclar palabras o alguna expresion del japonés
con poca frecuencia. Necesitan ampliar vocabulario diferente al ambito familiar y de
su comunidad (si la tiene).

c. Alumnos que comprenden mejor de lo que pueden comunicar, sin embargo hablan
espafiol con mucha interferencia del japonés y deben pensar la estructura de lo que

quieren decir. Necesitan ampliar mucho su vocabulario.

6.3. En cuanto a la metodologia. Ensefianza de lengua de herencia: ;L1 o L2?

Hay mucha literatura que discute sobre este punto. La verdad es que no se puede tildar
como desacertado utilizar métodos de ensefianza de L1 o de L2 para los hablantes de herencia,
como sefala Potowski (2015: 47), “[1]as estrategias de lectura empleadas en muchos cursos de
L2 son igual de ttiles para los alumnos bilingiies”. Hay que aprovechar los conocimientos
previos que tienen de la lengua y cultura y también hay aspectos de la lengua y vocabulario que
se les puede ensefiar con métodos de ensefianza de L2. Las clases deben incluir elementos de
interés especifico de la lengua de los hablantes de herencia y temas que les permitan razonar
sobre su identidad y su contexto de vida. Es una clase que se elabora “a la medida” del grupo
y también a las necesidades e intereses especificos de los alumnos para mantener la motivacion.
(Qué temas les interesaria poder hablar de manera fluida en espafiol? ;Les interesa leer
literatura, novelas, poemas, el periédico, un tema relacionado con su carrera? ;Quieren mejorar

su ortografia? ;Quieren aprender a escribir ensayos?

6.4. En cuanto a la evaluacion.

Por el momento, a la hora de evaluar, se ha considerado recomendable tomar al alumno
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como la medida base de su propio progreso. Cada alumno va a su ritmo y progresara segun el
esfuerzo que haga y el interés que tenga. El profesor evita comparar entre los estudiantes de
diferentes niveles, porque en este momento estan todos juntos en una clase mixta de nivel. Se
quiere evitar fomentar la vergiienza lingiistica (Krashen 1998) que perjudicaria la integracion
del grupo. A parte, se hacen actividades para comprobar adquisicion de vocabulario y
expresiones vistas en clase, realizan ensayos para evaluar los contenidos de la clase. Sin
embargo estamos conscientes de que es necesario poder dividir las clases segun el dominio del

espafiol cuando aumente el nfimero de estudiantes.

6.5. El ambiente de la clase. Las variedades del espariol. La identidad

Las variedades del espaiiol. Presentamos varios ejemplos: chola, sandalia, zapatilla,
chancleta, chancla; cerdo, chancho, cochino, marrano, puerco; pitillo, pajita, popote, caiiita;
maiz, choclo, jojoto, elote; cotufas, palomitas, canchitas, pochoclo, poporopo, etc. Todas estas
palabras son una minima muestra solo de la variedad léxica del espaiol que se puede encontrar
en una clase de espafiol para hablantes de herencia. Deben de tratarse todas con el mismo nivel
de respeto y darle alegria a la clase con este tema que ayuda a la identificacion afectiva con su
propia variedad del espaiiol y crea curiosidad en las demas variedades.

Uno de los objetivos mas importantes es lograr que los alumnos se sientan comodos en la
clase, que puedan confiar en sus compaiieros y el profesor para sentirse seguros de hablar y
participar. Especialmente porque muchos de los estudiantes, no todos, han pasado por
dificultades en Japon. Algunos han sufrido acoso escolar por su idioma, o su fisico entre otras
razones. Creemos que el profesor debe ser muy cuidadoso con ese tema. Aunque los chicos
provienen de familias de origen hispano —que se suele pensar que son mas abiertas para
comunicarse y contarse cosas—, se han criado en Japon, pais donde la gente, por lo general, es

mucho mas reservada y privada. Tal vez estos temas nunca los han podido compartir con nadie.
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En general, en los colegios de Japon, no suele haber “consejeros estudiantiles” para apoyar y
orientar afectivamente este tipo de situaciones. En este orden de ideas los chicos extranjeros o
hafu (palabra japonesa tomada del inglés Aalf con la que denominan a las personas mitad
japonesas y mitad extranjeras) dificilmente encontraran apoyo en las escuelas publicas y
algunas privadas, a no ser que estén ubicadas en una region con poblacion hispanohablante
numerosa. Asi que se considera recomendable dar tiempo antes de hablar de temas que son
controversiales y estan directamente relacionados con sus vivencias personales e identidad. Se
recomienda crear un ambiente relajado, de tertulia, donde todos se sientan libres de opinar,
donde se respeten sus opiniones, su variedad del espafiol, su nivel de dominio del espaiol, con
actividades que los hagan compartir entre ellos, y cuando ya se sienta que el ambiente de clase
es comodo, entonces ir introduciendo de manera general ciertos temas, ver como van
reaccionando y poco a poco, sobre bases seguras, que comiencen a abrirse y a comentar
experiencias personales. Dentro de este ambiente del aula, los compafieros de clase, han llegado
a darse consejos y salir entre ellos fuera de las horas de clase y de la universidad. El grupo del
segundo semestre de la clase piloto de espafiol para hablantes de herencia era muy unido y
entusiasta activamente para colaborar para conseguir que la clase de herencia se convirtiera en

una materia mas de la universidad y que ademas tuviera créditos.

7. Sugerencias y problemas
7.1. Algunas sugerencias
Ademas de la clase de espafiol para hablantes de herencia, se sugiere:
a. Crear mas oportunidades favorables para que los hablantes de herencia puedan
ingresar a las universidades y sus conocimientos y estudios de la lengua de herencia
sean reconocidos con créditos de estudio.

b. Proporcionar cursos de entrenamiento sobre la ensefianza de lenguas de herencia a los
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profesores de la universidad como Faculty Development.

c. La diferencia de dominio en las destrezas del habla hace que las clases de herencia
sean mixtas en cuanto al nivel de dominio de, especialmente, la destreza oral. Esto nos
indica la necesidad de separar las clases en dos o tres niveles diferentes.>

d. Es recomendable tener informacion exclusiva que se le entregue a los hablantes de
espafiol de herencia donde sepan qué cursos pueden tomar en espafiol y con cuales
pueden ganar créditos*®. Este tipo de iniciativas como la creacion de la Clase de
espafiol para hablantes de herencia de KUIS no debe ser un movimiento aislado. Debe
venir acompafiado de la creacién de otras materias que vayan creando conciencia
social y universitaria sobre la situacion de los hablantes de herencia en Japon y de por
qué es importante crear asignaturas para mantener las lenguas de herencia de nifios y
jovenes. Este tipo de clase se encuentra en este momento en la asignatura de “Estudios
hispanicos (Supeingo kenkyit) IV: sobre Lenguas y Hablantes de herencia en Japon”.
Una asignatura tipo AICLE cuyo objetivo es crear conciencia sobre esta problematica
tanto para alumnos de lengua de herencia como alumnos regulares japoneses.

e. Esimprescindible tener un aula propia para lenguas de herencia con material de lectura
apropiado para que los alumnos puedan elegir su tipo de lectura favorita y puedan
convertirse en lectores autonomos. Esta aula debe tener un ambiente relajado,
decorado y dedicado a las lenguas y culturas de herencia. Un lugar que el estudiante
sienta como un espacio especial que los represente (Peto 2018).

f. Se recomienda elaborar pruebas para determinar el nivel de dominio de las diferentes

35 Esperamos que en un futuro muy cercano sea posible contar con la aprobacion de més niveles para la clase de
espaiiol para hablantes de herencia de KUIS.

3 En KUIS se recomienda que los hablantes de espafiol de herencia de nivel avanzado cursen las materias con el
modelo AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras) o cursos de nivel avanzado del
departamento de espafiol como “Estudios de México”, “Comunicacion masiva en el mundo hispano”, entre otras,
ya que estos cursos estan abiertos para estudiantes de cualesquier departamento y carrera con derecho a créditos,
y las materias “Estudios hispanicos (Supeingo kenkyi)” ya se pueden cursar para hablantes de espaiiol de herencia
a condicion de satisfacer unos requisitos.
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destrezas de los alumnos para ubicarlos en la clase con el nivel correspondiente una

vez que se ofrezca esta opcion en la universidad.

7.2. Algunos problemas

a.

Como se menciond anteriormente, es necesario aprobar que las clases de herencia
tengan mas horarios para poder dividirlas en varios niveles de dominio de la lengua y
evitar que los estudiantes mas sensibles se retiren por experiencias como la siguiente:
se trata del caso de un estudiante (nacido en Japon de madre hispana y padre japonés,
estudiante de IC que habia tomado clases optativas de Espafiol I y II los afios
anteriores) que venia a clase de herencia de manera intermitente. Su dominio de lecho-
escritura y comunicacion en espafiol era un poco mas bajo que el promedio del curso
y se sintié en desventaja porque no podia hablar con la misma fluidez de los demas a
pesar de que nadie lo apuraba y lo escuchaban con mucha atencion. Cuando se le daban
libros de lectura de acuerdo a su nivel para que eligiera el que mas le gustara para leer,
se sentia menos que los otros compafieros. Termind retirandose del curso.

Otra dificultad es reconocer a los chicos con raices hispanas por medio del apellido.
En los paises hispanos los hijos en su mayoria tienen dos nombres y llevan el apellido
del padre y de la madre. En Japon solo llevan un nombre y un apellido. El nombre
compuesto de un nifio de matrimonio mixto japonés con hispano, serd registrado en
Japon como un solo nombre y un solo apellido en los documentos universitarios. A
veces seleccionan el apellido japonés para facilitar cualquier tramite legal. Si este
nombre es japonés y el apellido también, es muy dificil reconocer que ese nifio tiene

herencia hispana y tal vez hable bien el espaiiol.
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8. Conclusiones

El lema de KUIS, “Los idiomas son la piedra angular para unir al mundo en la paz” sugiere
que en esta universidad hay espacio y atencion para todos las variedades y necesidades no solo
de aprendizaje de nuevas lenguas, sino de mantenimiento de la lengua de herencia. La
convivencia de estos dos grupos de aprendices de lenguas en el campus de KUIS se funden en
el mensaje del lema de la universidad.

Las clases mixtas de hablantes de herencia y de estudiantes regulares pueden ser de gran
beneficio para ambos grupos. Los hablantes de herencia pueden aportar sus conocimientos
previos del idioma, su cultura y vitalidad a la clase, mientras los demas compaileros pueden
apoyarlos con sus estudios gramaticales y la organizacion del idioma, los alumnos de herencia
cultural (los que no pueden hablar la lengua de herencia pero obtuvieron conocimientos previos
culturales en su casa) pueden encontrar también con quién identificar y canalizar ese otro
aspecto de su identidad.

Sin embargo es crucial entender que la clase mixta no cubre todos los aspectos que
necesitan los hablantes de herencia. Necesitan una clase a la medida donde puedan estudiar
también lo que a ellos les hace falta especificamente y donde encuentren un ambiente de
identificacion en el que puedan hablar libremente de sus culturas, de las realidades que les ha
tocado vivir, y puedan seguir desarrollando su nivel de idioma en las cuatro destrezas de la
lengua. Para poder hacer esto, era necesario crear una clase de espafiol para hablantes de
herencia donde pudieran beneficiarse no solamente los hablantes de herencia de la carrera de
espafiol, sino todos aquellos estudiantes de la universidad, fuera cual fuera su especialidad y
que tuvieran espafiol como lengua heredada. Hay que dar paso a este tipo de iniciativas
educativas y extenderlas a todos los idiomas de especialidad, ademas de formar lazos entre
universidades que apoyen esta causa.

Algunos estudiantes han manifestado que esta es su clase favorita o que siempre aguardan
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contentos que llegue la hora de la Clase de espaiiol para hablantes de herencia por la variedad
de actividades, por conocer y compartir con compafieros con experiencias similares a las de

ellos y por poder, por fin, rellenar un espacio vacio de su identidad mixta.

*English version / H AFE/N— g of this article will be available. Please contact the
authors for further information.
Veri Farina (becski-v@kanda.kuis.ac.jp) for English version and Kengo Matsui (matsui-

k@kanda.kuis.ac.jp) for A &FE/N— 3 .
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Anexo: Poster explicativo de la Clase de espaiiol para hablantes de herencia de KUIS

CLASES DE *ESPANOL PARA
HABLANTES DE HERENCIA EN KUIS

NETE A NOSOTROS!

L QUE ES ESPANOL Orientaciones en linea (Zoom):

DE HERENCIA? 30 DE JULIO. JUEVES, 5.° periodo (de 16:30 a 18:00).
+ A PRINCIPIOS DE SEPTIEMBRE (Fecha por anunciar).
Para participar en la orientaci6n, contesta al siguiente fof
Google Form: d’.

ASIGNATURA: ESPANOL Il (b)B
-Espariol para hablantes de herencia-
® jAsignatura con créditos!
® [Cualquier estudiante de KUIS que hable espafiol de
herencia puede participar!

Puede ser:

Profesora: Veri Farina Becski (becski-v@kanda.kuis.ac.jp)
Coordinador: Kengo Matsui (matsui-k@kanda.kuis.ac.jp)

<PENSARON
ALGUNA VEZ QUE
=UNO FUERA POR.

© 1964, legataria de Joaquin S. Lavado (Quino)

¢Quieres mejorar o recup tu espafiol en un
divertido y relajado?

¢Desearias poder hablar en fol con las palat d d
con la confianza necesaria y soltura suficiente sobre politica,
noticias o cultura de tu pais de origen o del de tus familiares?

¢Te gustaria saber mas del mundo hispanoamericano y de
Espana?

“Espafiol|para hablantes de herencia: ¢Te interesa conocer otros chicos y chicas que han pasado por
[ROKER) LIIMEICERETFEOAREK experiencias similares a las tuyas aqui en Jap6n?

TEROBIBOLTT, AR/ VRE) ¢Te resultan demasiado faciles las clases de espafiol?
Ll ARELFEDOELDICEOTIER ¢Puedes hablar bien espaiiol, pero quieres mejorar tu escritura?

BTHYRA DY, RENELOIBRON ¢Te gustaria poder leer libros en espafiol?
THECLIMER SN LR LD A, VER Y otras més?

DEEFRLET, . P’

iPUES AQUI TE ESPERO!
/\ EXQi#HRA 5 < F 0 _ - - - » -
q—__,) ?mmg{-g \# Si quieres participar, necesitas mas informacién o tienes dudas,

por favor escribele a la profesora Veri Farina a su direccién de

Universidad de Estudios Intemacionales de Kanda correo electrénico.
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